YHHUBEPCUTET J0KA3hIBACT CBOIO CIIOCOOHOCTH KQUECTBEHHO TOTOBUTH CHEI[HAINCTOB
JUTSL MEXKTyHApOIHOTO PBHIHKA TPYIa.
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,, Umys/ jest dziwng maszyng,
ktora potrafi #qczy¢ ze sobg oferowane jej
materiafy
na najbardziej zaskakujqce sposoby.”
Bertrand Russell, The Conquest of Happiness,
1930 .

O naglacej potrzebie modernizacji zaje¢ dydaktycznych nie trzeba przekonywaé
chyba zadnego nauczyciela. Wspoélczesny nauczyciel, jako ,transformatywny
intelektualista” [1] powinien ubogacal prowadzone przez siebie zajgcia m. in.
poprzez prezentowanie studentom multimedialnych materiatow dydaktycznych, e —
learningi, prezentacje komputerowe czy pedagogiczne programy radiowo -
telewizyjne. W literaturze przedmiotu taka powinno$¢ okre§la sig, ze ,standardy
zawodowego przygotowania nauczycieli w zakresie technologii informacyjnej i
informatyki stanowia podstawg ich przygotowania do sprawowania funkcji
ksztalcacych, wychowawczych i opiekunczych, wytyczajac zakres pozadanych
kompetencji zawodowych.” [2]. Zastanowienia wymaga odpowiedz na pytanie, czy
przy nieustannym rozwoju edukacji wspomniana powinnos¢ jest rzeczywiscie istotna
w procesie ksztalcenia. Zgodnie ze wskazaniami C. Kupisiewicza, ,,gtdéwnym celem
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ksztatcenia ogodlnego, $ciSle powiazanym =z [...] celami wychowania, jest
zapewnienie wszystkim uczniom optymalnego — ze wzgledu na ich mozliwosci —
rozwoju intelektualnego.” [3]. Majac na uwadze powyzsze, nalezy w tym miejscu
podkreslié, ze integralnym komponentem ksztalcenia ogdlnego, jest jak podkresla
wspomniany autor, ,.ksztaltowanie [...] naukowego pogladu na $wiat, tzn. systemu
naukowo uzasadnionych, spojnych logicznie pogladéw i przekonan, wyznaczajacych
ich stosunek do §wiata oraz ukierunkowujacych ich postgpowanie.” [4].

Aby osiagna¢ wytyczone cele, nalezatoby zgodnie z postgpem edukacyjnym,
zastanowi¢ si¢ nad mozliwoscia modernizacji zaje¢ dydaktycznych. Jedna z wielu
takich mozliwosci jest nauczanie wspomagane prezentacjami komputerowymi. Taki
rodzaj nauczania uskutecznia m. in. funkcje poznawcza, ksztalcaca i dydaktyczna
[5]. Wymienione funkcje zwiazane sa z nastgpujacymi czynnikami, a mianowicie:

- pojmowaniem rzeczywisto$ci,

- pojmowaniem wiedzy o rzeczywistosci,

- rozwojem emocjonalnego stosunku do rzeczywistosci,

- rozwojem dziatania formutujacego rzeczywistosé [6].

Przekazywanie naukowych wiadomosci w efektywny sposéb moze przyczynié
si¢ z znacznym stopniu nie tylko do wtasciwego ugruntowania wiedzy u studentow,
ale rébwniez moze sta¢ si¢ czynnikiem determinujacym ich zainteresowania w danej
dyscyplinie naukowej. W ten sposob nauczyciel czynnie uczestniczy w rozwoju
uczniéw. W literaturze przedmiotu podkresla sig¢ nawet, iz okreslenie metod, form i
srodkéw  dydaktycznych  stymulujacych 1  wspierajacych  zrownowazenie,
uspojnienie, transfer i partycypacje struktur poznawczych i obrazowania jezykowego
ucznidbw w przestrzeni edukacyjnej” [7] stanowi integralny etap konieczny w
opracowywaniu programu ksztalcenia.

Dydaktyka akademicka korzysta z technik informacyjnych od poczatku lat
osiemdziesiatych, zwlaszcza na plaszczyznie struktur i funkcji technicznych
srodkéw ksztalcenia [8]. Zdaniem K. Wenty ,,rozwojowi technicznych $rodkéw
dydaktycznych [...] towarzyszyla ,technologia ksztalcenia”, rozumiana jako system
dyrektyw, ktore przy zastosowaniu nowoczesnych metod i srodkéw dydaktycznych
maja doprowadzi¢ do wyksztalcenia pozadanego absolwenta szkoty wyzszej.” [9].
W tym miejscu warto zwroci¢ uwage na badania zaprezentowane przez K. Wentg,
zgodnie z ktorymi jak zaznaczali respondenci — nauczyciele akademiccy — w ramach
uskuteczniania technik informacyjnych w procesie dydaktycznym wykorzystuja oni
czgsto m. in. komputery (jako maszyny do pisania), Internet, nagrania wideo,
projektory multimedialne, naglasnianie duzej sali dydaktycznej [10].

Wyniki przeprowadzonych badan prowadza do sformutowania pewnej refleksji,
odnoszacej si¢ do faktu, iz korzystanie z udogodnien techniki informacyjnej staje si¢
obecnie nie tyle powinnoscia, co niepisanym wymogiem w zakresie
przygotowywania zaje¢ dydaktycznych. Student — jako adresat zaje¢ dydaktyka -
posiada okreslone oczekiwania poznawcze, trudno dzi§ zatem prowadzi¢ zajecia w
oparciu o wyltacznie tradycyjne metody nauczania. Jednakze, nalezy mie¢ na uwadze
nie tylko zalety w zakresie korzystania z wspomnianych udogodnien, ale rowniez
pewne niedogodnosci, ktore nie pozostaja bez znaczenia na jakos$¢ przekazywanej w
ten sposob wiedzy. Przygotowanie zajg¢ dydaktycznych, zgodnych z wytycznymi
technologii ksztalcenia” implikuje zatem nie tylko wspomniane wyzej korzysci dla
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stuchaczy wyzszych uczelni, ale réwniez — jak zauwaza K. Wenta — sprawia, ze
ksztaltuje si¢ zarazem nowy typ umiejetnosci cztowieka, ktory zatraca
charakterystyczne dla przekazéow drukowanych, linearne myslenie analityczno —
krytyczne na rzecz myS$lenia obrazowo — informatycznego oraz cato$ciowego i
alegorycznego formowanego pod wpltywem dominacji przekazow obrazowych.”
[11]. Podobne zagrozenia zdaja si¢ dostrzega¢ takze M. Ledzinska i E. Czerniawska,
ktore podkreslaja, ze ,rejestr mozliwych niebezpieczenstw jest dlugi, a wiele z nich
wiaze si¢ z konsekwencjami wzrostu dostgpu do informacji. Do zjawisk szczeg6lnie
niebezpiecznych mozna zaliczy¢ psychologiczne nastgpstwa informacyjnego zalewu
(utozsamianie informacji z wiedza, bezrefleksyjna pogon za nowinkami, zerwanie
nici migdzy poszukiwaniem danych a celowa aktywno$cia cztowieka).” [12].

Biorac pod uwage powyzsze, nalezy podkreslic, ze jako§¢ procesu
dydaktycznego uzalezniona jest od rozsadnego wywazenia innowacyjnych
udogodnien z tradycyjnymi metodami nauczania. Istnieje zatem potrzeba nie tylko
zaangazowania nauczyciela w odpowiednie dostosowanie przekazywania wiedzy do
potrzeb wspotczesnych studentéw, ale rowniez zakres oczekiwan stuchaczy
powinien by¢ nastawiony na potrzebg ,,studiowania” w tradycyjnym jej ujgciu.
,Uprawnione wydaje si¢ zatem twierdzenie, ze rzetelna i odpowiedzialna ewaluacja
zaje¢ dydaktycznych nie tylko lezy w interesie studentow w nia zaangazowanych,
ale takze jest wyrazem stopnia, w jakim sa gotowi podja¢ wspotodpowiedzialnosé za
jakos¢ procesu ksztalcenia w danej instytucji dydaktycznej.” [13].

Podsumowujac powyzsze rozwazania, warto raz jeszcze podkresli¢, iz proces
dydaktyczny nie powinien, w opinii autorki, by¢ realizowany wylacznie w oparciu o
dawne metody dydaktyczne, ale nie mozna takze zasadniczo wzbraniaé si¢ przed
jego potrzebnym unowoczes$nieniem. Progres w prezentowanej dziedzinie stuzy¢
powinien uskutecznianiu wytyczonych celow dydaktycznych. Pamigta¢ bowiem
nalezy, Zze uczenie si¢ jest ,,procesem ukierunkowanym na wynik” [14], a
wspomnianym efektem jest przekazanie wiedzy studentowi oraz jego uksztattowanie
osobowosciowe.
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,, Granice mego jezyka oznaczajq
granice mego Swiata”
(Ludwik Wittgenstein,
Tractatuslogicophilosophicus)

Nauka o komunikowaniu, jako autonomiczna dyscyplina naukowa, zostata
sformutowana w latach trzydziestych i czterdziestych XX wieku [1]. Komunikacja
jest podstawowa funkcja jezyka. Sposob wystowienia przedstawia nasz sposob
postrzegania otaczajacej rzeczywistosci. W literaturze przedmiotu termin ,,j¢zyk”
zdefiniowano jako ,,system znakow stuzacych do opisu i wyjasniania rzeczywistosci
pozajezykowej (jak 1 samego je¢zyka), ktorym dana spoteczno$é¢ postuguje si¢ w
procesie komunikowania i w ktoérego strukturze zawieraja si¢ takie elementy jak:
stownictwo (wzglednie jednoznacznie interpretowane), reguly syntaktyczne
(sktadniowe), reguly semantyczne (znaczeniowe) 1 reguly wnioskowania
(transformacji).” [2]. Zgodnie z prawem relatywizmu jezykowego mozna stwierdzié,
ze jezyk, ktorym postugujemy si¢ w okreslonej grupie odnosi si¢ bezposrednio do
opisywania rzeczywistosci przez czlonkow danej grupy, wyznaczajac tym samym
sposoby spostrzegania i rozumienia §wiata [3]. Wsrdd wielu réznych zgrupowan, na
szczegOlng uwage zastuguja studenci. Przekazywanie wiedzy studentom
nieodlacznie koreluje z konieczno$cia opanowania efektywnej komunikacji.
Zdaniem T. Kotarbinskiego nalezy ,,w kazdym wypadku:

- przystosowa¢ wyktad do tego zasobu pojg¢, ktore posiada dane audytorium,

- zilustrowa¢ uogdlnienia za pomoca przykladow branych z dziedziny
specjalnosci, ktorej adepci tworza grono stuchaczow,

- wybra¢ zagadnienia odpowiadajace zainteresowaniom i potrzebom
zawodowym tego grona.” [4].
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